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Teaching is a multifaceted and intricate professional practice that necessitates a deep 

understanding and development of Pedagogical Content Knowledge (PCK), particularly 

for chemistry educators. PCK, which integrates content knowledge with pedagogical 

knowledge, has been a focal point of research in teaching and curriculum development 

since 1980s. PCK encompasses the ways in which teachers transform their understanding 

of the subject into forms that are comprehensible and engaging for students. Despite the 

existing literature on teacher-centered methodologies, there remains a significant gap in 

understanding how these approaches can effectively cultivate PCK as an essential 

component of teachers' professional competencies. This study adopts a qualitative 

research framework to investigate the impact of teacher-centered research methodologies 

-such as action research, lesson study, and self-study- on the enhancement of PCK 

among chemistry teachers. The authors draw upon their diverse and credible experiences 

to provide comprehensive insights into this process. Findings reveal that teachers 

employing these pragmatic research approaches are able to identify and address specific 

challenges within their classrooms. Moreover, they gain a deeper understanding and 

development of their PCK within particular educational contexts, ultimately leading to 

improved student learning outcomes. These findings highlight the critical role of teacher-

centered research as a vital resource for advancing the quality of teaching and learning in 

chemistry education. 
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 معلمان شیمی برای   های معلم  محور در توسعه دانش پداگوژی محتوانقش پژوهش 

  2  نازنین قاسمی،  ،*1   رحمت اله خسروی 

 رانیتهران. ا  14665-889 یصندوق پست ان، ی، دانشگاه فرهنگگروه علوم تربیتی .1
 ریزی درسی دانشگاه تهران، تهران، ایراندانشجوی کارشناسی ارشد رشته برنامه. 2
 (  ac.irufi1397@ckhosrav.) : نویسنده مسئول *

   چکیده 

 

  کلیدی:های واژه

  یدانش پداگوژ

 محتوا،  

معلمان شیمی،  

معلم   یهاپژوهش

   محور،

 اقدام پژوهی،  

درس پژوهی،  

 .کاویخود

ای، فرآیندی پیچیده و چندبعدی است که معلماان، ا  مملاه معلماان شایمی، دریس به عنوان یک عمل حرفهت

هستند. ایا  داناش، کاه ا  ترکیا   (PCK) نش پداگوژی محتواعه داسوفهم و تبرای اثربخشی در آن نیا مند 

درسای  ای را در حو ه تادریس و برناماهتومه گسترده  1980دانش محتوایی و پداگوژیکی تشکیل شده، ا  دهه  

های معلم محور بیش و کم تحقیقاتی انجام شده، لیک  در خصاو  ایا  مل  کرده است. گرچه درباره پژوهش

های لفه مهام در شایساتگیؤها، دانش پداگوژی محتوا را به عنوان یک متوان ا  طریق ای  پژوهشیچگونه مکه  

فقار پژوهشای قابال تاومهی وماود دارد. در م العاه حا ار، باا اساتفاده ا  رو    ،ای معلمان، توسعه دادحرفه

در  کااویوهای و خودپژسرد پژوهی،محور مانند اقدامهای معلممستارنظرور انه، به کنکا  درباره نقش پژوهش

توسعه دانش پداگوژی محتوایِ معلمان شیمی پرداخته شاده اسات. لیال ایا  رو ، ساعی بار ایا  باوده کاه 

های علمی معتبر، متعدد و متنوع مزی  گاردد. نتااین نشاان های برآمده ا  تجارب نگارندگان به پشتیباندیدگاه

ها، قادر به شناسایی و حال مساا ل کا س ای  پژوهش  نه درایگراعملدهند که معلمان با اتخال رویکردهای  می

ند دانش پاداگوژی محتاوای خاود را در یاک توان ها میبا اتکاء به ای  پژوهشدرس خود هستند و همچنی  آنها 

موقعیت تربیتی خا ، فهم و توسعه دهند و ا  ای  رهگذر به بهبود یادگیری دانش آمو ان کمک کنند. به طاور 

کیفیات تادریس و ی  باه عناوان مناابل کلیادی در ارتقاا  محورهای معلمها بر اهمیت پژوهشیافته   صه، ایخ 
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 مقدمه 

بی نقش  سیستممعلمان  در  میبدیلی  ایفا  آمو شی  مسئولیت های  و  تاکنون کنند  دارند.  برعهده  متعددی  های 

مسئولیت  بسیاری  مورد  اندیشمندان  را  معلمان  دادههای  قرار  بم العه  دیگراند.  و  و  و  (،  1998)1نارادفوت  فیشم  

توان به مواردی ا  های معلمان را م رح کردند که میها و مسئولیت ای ا  فعالیتگستره  ، ، در ای  راستا(2006) 2دیگران

کرد:   اشاره  فعالیت1آن  برخو.  کافی  دانش  ا   باشند،  باید خ ق  معلمان  تدریس:  با  مرتبط  بههای  باشند،  توسعه   دار 

های مرتبط با  . فعالیت2  ؛ آمو ان ارتباط دهندل آمو شی را به مهان پیرامون دانشو مواد و مناب  ی خود بپردا نداحرفه 

آمو ان کمک کنند، با آنها ارتباط برقرار کنند و انتظارات  تحصیلی و امتماعی دانش  یآمو ان: معلمان باید به ارتقادانش

رس: آنها باید محیط یادگیری  ک س د  اب  تبطهای مرفعالیت  .3  ؛اشته باشندآمو ان ددانشیافتنی ا   ستس ح بالا ولی د

. به تعهدات رسمی در قبال مدرسه و آمو   و پرور  پایبند  4  ؛آمو ان فراهم کنندبرای دانش  شدهشتیبانیراحت و پ 

ای آنها ربهای مورد نیا   ه توسعه دانشمعلمان به ویژای  های حرفهنظران بر مسئولیت باشند. در چند دهه اخیر، صاح 

 (.  2015، 3اند )نیلسون و ویکسترومد کردهتأکی

برمسته  اندیشمندان  گذشته،  دهه  سه  دانشحدود  درباره  نظرور ی  به  تدریس ای  برای  معلمان  نیا   مورد  های 

اسمیت  و  لینهاردت  به  عم  نیا  معلمان دانش  ،(1985)4پرداختند.  مورد  در  های  دانش  و    درسی باره مو وعات  شامل 

در ساختاابدانش  دره  خ ای    سرر  مفاهیم،  بی   ارتباط  مفاهیم،  درباره  دانش  بر  درس  ساختار  درباره  دانش  است. 

مهارتدانش درس،  درباره  دانش  دارد.  دلالت  درسی  برنامه  ارا ه  نحوه  و  یادگیری  در  برنامهآمو ان  مانند  ریزی،  هایی 

ی امرای روان و مرح به مرحله  بله  را در  البا رمیک درس  نیا  معلمان شامل دانش  ع ا گیرد.  تقاد دارد که دانش مورد 

نقاط قوت و  عف خویش(، دانش درباره محیط تدریس   5درباره خود درباره  توانایی  )دانش  نیا ها و  )دانش درباره  ها، 

دانش محتواع یق  درباره  دانش  مف  آمو ان(،  درباره  د)دانش  دانش  درسی ربااهیم(،  برنامه  چگونگی    ره  درباره  )دانش 

)دانش درباره فنون آمو   و سا ماندهی ک س درس( است.   دار( و دانش درباره آمو  ت تجارب یادگیری معناخاس

شولم   است  (1987)  6همچنی ،  آورده  میان  به  دانش  نوع  ا  هفت  محتواییسخ   دانش  عمومی:  پداگوژی  دانش   ،  ،

در برنا دانش  محتوا  رسی،دمهباره  پداگوژی  یادگیردانش  درباره  دانش  ویژگیدن،  و  آنگان  غایات،  انهای  درباره  دانش   ،

 
1 Broadfoot et al 
2 Fischman et al  
3 Nilsson & Vikström 
4 Leinhardt & Smith 
5 Self-knowledge 
6 Shulman 
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ار  هدف و  مینه ها،  تربیتی  آنهای  تاریخی  و  فلسفی  حقایق،  1ها های  مفاهیم،  درباره  دانش  به  محتوایی  دانش   .

 ماندهی و مدیریت ک س  های ساتراتژی بر اصول و اس  ها و مو وعات درسی مربوط است. دانش پداگوژی عمومی نظریه 

ها متمرکز است. دانش درباره یادگیرندگان و  باره مواد و برنامهدانش در  درسی براست. دانش درباره برنامه  درس استوار

تحصیلی،  ویژگی خصوصیات  ا   معلمان  شناخت  بر  که  است  معلمان  نیا   مورد  دانش  ابعاد  ا   دیگر  یکی  آنان  های 

ار و  فراگیراوانشناختی  میخ قی  دلالت  دن  دانش  نهایت،  در  درببرکند.  دانش  شامل  تربیتی  موقعیت  اره  مینه  اره 

دیگر نوع  است.  مدرسه  اقتصادی  و حتی  فرهنگی  امتماعی،  ار     آمو شی،  غایات،  اهداف،  درباره  دانش  و  دانش،  ها 

 های فلسفی و تاریخی است.   مینه 

مدیریت ک س    ا تدریس بیشتر بر مواردی چون چگونگیهای مرتبط بکرد که پژوهشاظهار    1986شولم  در سال  

آمو ان و کمتر بر مواردی مانند عوامل  ها، طرح درس نویسی و قضاوت درباره یادگیری دانشدرس، سا ماندهی فعالیت

تصمیم بر  بدفهمیمؤثر  با  موامهه  چگونگی  تدریس،  درباره  دانشگیری  ار یابهای  و  دانآمو ان  یادگیری  آمو ان شی 

ی  چنی  تعریف کرد: »دانش پداگوژی محتوا دانش پداگوژی محتوا را م رح و ا  مبار، مفهوردا ند. او برای نخستی  پ می

میملغمه منجر  ترکی   ای   است.  پداگوژی  دانش  و  محتوایی  دانش  ا   دریابندای  معلمان  که  مو وعات،    که  شود 

دهای مختلف اددرسی چگونه متناس  با ع یق و استع  د و مو وعاتیابنسا مان    ، مسا ل مختلف چگونه بایدمشک ت

شود که دانش پداگوژی محتوا (. ا  تعریف شولم  چنی  برداشت می1987ه آنان ارا ه شوند« )فراگیران برای آمو   ب

  ؛ ارا ه دهندآمو ان  دانش  .دانش معلمان درباره ای  که چگونه مو وعات درسی را به1به طور عمده شامل دو مزء است:  

اند )لوگران، مولهال و  هایی موامه چه دشواری   مو ان در فرایند یادگیری محتوا باآ. دانش معلمان درباره ای  که دانش2

پداگوژی محتوا  1993)  4( گدیس و دیگران1990)  3مارکس (. در همی  راستا، به  عم  2004،  2بری دانشی    (، دانش 

( 2024)  5هارمزکه    طور  همانکنند.  می  آمو ان قابل درکمحتوایی را برای دانشک آن دانش  لمان به کممع  که  است

برداشت شولم  ا  دانش پداگوژی کنون تعریف واحدی ا  دانش پداگوژی محتوا م رح نشده است. اما  ، تا  هدم رح کر

بی  تعاریف ارا ه شده   ،آمو انن آن برای دانشقابل فهم کرد  یس یک مو وع ومحتوا به عنوان دانش موردنیا  برای تدر

 به نوعی مشترک است. 

سه   نظریه ه  هدا   کنون،  تا  شدهگذشته  متصور  محتوا  پداگوژی  دانش  برای  مختلفی  ابعاد  گروسم  پردا ان  اند. 

است:  1990) مؤلفه  چهار  شامل  محتوا  پداگوژی  دانش  که  دارد  اعتقاد  دان1(  دربا.  باور  و  تدریش  اهداف  یک  ره  س 

 
1 Knowledge of Educational Ends, Purposes, and, Values, and Philosophical and Historical Grounds 
2 Loughran, Mulhall & Berry 
3 Marks  
4 Geddis et al 
5 Mahler, Bock, Schaube, & Harms 
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پایه در  مختلفمو وع  تحصیلی  دانش2  ؛های  فهم  میزان  درباره  دانش  بدفهمیا آمو.  و  مو وع ن  درباره  آنها  ات  های 

برنامه3  ؛درسی درباره  دانش  تدریس  .  برای  دسترس  در  درسی  منابل  و  مواد  درباره  دانش  شامل  که  درسی  های 

( مدل  2008) 1مو شی و رو  تدریس مو وعات درسی. پارک و الیورآ های استراتژی   . دانش درباره 4 ؛ مو وعات درسی

ستانی تا پایه دوا دهم( ارا ه کردند که شامل شش  دب  ا برای معلمان علوم )معلمان پیشوتمامعی ا  دانش پداگوژی مح

. دانش  3  وم؛ ان در درس علآمویادگیری دانش. دانش درباره  2  ؛ها برای تدریس درس علومگیری . مهت1مؤلفه است:  

علوم؛ درسی  برنامه  درب4  درباره  دانش  استراتژی .  علوم؛اره  درس  تدریس  ی  .5  های  ا   ار شیابی  درباره  ادگیری  دانش 

ها برای تدریس درس علوم به باورهای معلم درباره  گیری. کارآمدی معلمان علوم. مهت6  آمو ان در درس علوم؛ دانش

آمو ان ا  باره فهم دانشآمو ان به دانش دراره یادگیری دانشارد. دانش دربعلوم اشاره د  اهداف و مقاصد تدریس درس

آمو ان مرتبط است. های یادگیری، ع قه و نیا های دانشسبک  های مربوط به یادگیری، انگیزه، واری شدمو وع درسی،  

نحو و  درسی  مواد  پیرامون  معلمان  دانش  بر  علوم  درسی  برنامه  درباره  بدانش  سا ماندهی  بهه  درسی  صورت   رنامه 

استراتژی  درباره  دانش  دارد.  دلالت  افقی  و  علومعمودی  درس  تدریس  استراتژی   های  درباره  معلمان  دانش  های  به 

های مختص هر یک  ر مفهومی( و استراتژی های تغییخه یادگیری و استراتژی عمومی تدریس درس علوم )برای مثال چر

وم بر ابعادی ا  درس  آمو ان در درس علی ا  یادگیری دانشرباره ار شیابط است. دانش دا  مو وعات درس علوم مرتب

شود، دلالت دارد. کارآمدی معلمان به باور  س ه آن ار یابی میهایی که یادگیری به وابی شود و رو ایعلوم که باید ار 

های  تو فعالی  هاشی، موقعیتبا اهداف آمو های تدریس موفق متناس   کارگیری رو ه  معلمان درباره توانایی خود در ب

 ک س درس اشاره دارد.  

در   محتوا  پداگوژی  دانش  اهمیت چشمعممیان  توسعه  ا   آن لمان  به کمک  معلمان  که  چرا  است  برخودار  گیری 

ر چنی  گزینند. دهای مناس  را برای تدریس برشده و استراتژی آمو ان م لل  های شخصیتی دانشتوانند ا  ویژگیمی

خواهند داشت    یرشوند و انگیزه بیشتری برای یادگیدر فرایند یادگیری با دشواری موامه نمی  آمو ان، دانششرای ی

و   می2015،  2هینگسیمارتان)مریانی  محتوا  پداگوژی  دانش  ا   استفاده  با  معلمان  ای ،  بر  ع وه  تصورات (.  ا   توانند 

به  .  های آنها بپردا ندورات نادرست و بدفهمیت به اص ح تصوند و در نهایآمو ان درباره مفاهیم آگاه شنادرست دانش

سارک  همکارانا عم  و  محتوا  ( 2024)  3ر  پداگوژی  دانش  توسعه  آمو شگران می  هم  دانش  بی   عمیقی  پیوندی  تواند 

در همی  شود.    تدریس باکیفیتگیری  به شکل   درباره تدریس و دانش آنها درباره یادگیری ایجاد کند و در نهایت منجر
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ع دانش در تعیی   ای  نو   چرا که  ؛رسدراستا، توسعه دانش پداگوژی محتوا برای معلمان شیمی نیز  روری به نظر می

مدل انتخاب  یادگیری،  رو اهداف  دانشها/  با  متناس   یادگیری  یادگیری های  تسهیل  درسی،  مو وعات  و  آمو ان 

 . آمو ان در درس شیمی اثرگذار استیری دانشو نتاین یادگ ر یابی فرایندآمو ان و ادانش

 

 پژوهش  نهیشیپهدف و  

محور در توسعه دانش پداگوژی محتوا معلمان شیمی است. های معلم  شهو واکاوی نقش پژهدف ا  پژوهش حا ر،  

شود. ای  عوامل شامل  ا در معلمان میپداگوژی محتو   م  توسعه دانشدهند که عوامل متعددی موتحقیقات نشان می

دانش    .2  ؛(2009،  3، کایند 2010،  2؛ ون دریل و بری 1998،  1؛ ون دریل  و ورلوپ 1990. تجربه تدریس )گروسم ،  1

یادگیری دانش3  ؛(1998محتوایی )ون دریل و ورلوپ،   ی  م   ها(، دوره2010آمو ان )ون دریل و بری،  . تمرکز بر 

؛  (2010؛ ون دریل و بری،  2008،  4گو ررو-ئون؛ هاسون و ل1990داگوژی محتوا )گروسم ،  تنی بر دانش پ خدمت مب

فورسلر،  . تأمل معلمان درباره تدریس )5  ؛(2009کایند  ؛  5،1202مگنوسون و همکاران . همکاری معلمان با یکدیگر )4

،  8. اقدام پژوهی )وانگسوپاویرو،  وارت و ون دریل 7  ؛ (2006،  7. درس پژوهی )سربی  و کپ 6  ؛ (4202،  6نیلسون و والان 

ا  منابل توسعه دانش پداگوژی محتوا    م العات نشانهمان طور که  ( است.  2017 ن ومانجام پژوهش پیرادادند، یکی 

یادگ و  گومزتدریس  مثال،  برای  است.  م العه2020)  9یری  در  تأث(  بررسی  به  پژوه ای  اقدام  دایر  توسعه  بر  نش  ی 

برای گرداوری دادهپداگ پرداخت. وی  با  وژی محتوا در معلمان  داد و گزار   12ها  انجام  ا  معلمان مصاحبه  های  نفر 

آمو ان  های دانشداد که اقدام پژوهی دانش معلمان درباره ویژگی  معلمان ا  تدریس را تجزیه و تحلیل کرد. نتاین نشان

ترمیحاتفها،  ع)دغدغه ر  ها،  نیا ها(،  رو و  و  برنامهویکردها  درسی،  مو وعات  تدریس،  مؤثر  و  های  درسی  های 

بر    یهپژو( در پژوهشی تأثیر درس2022)  10های  مینه یادگیری را افزایش داده است. همچنی ، موک و پارک ویژگی

پداگوژی محتوا آنها    میان  توسعه دانش  را مورد بررسی قرار دادند.  پژوهبدی  منظور فرمعلمان  ا    6ی  ایند درس  نفر 

لمان یک مدرسه و نتاین حاصل ا  درس پژوهی را م العه کردند. آنها به ای  نتیجه رسیدند که درس پژوهی معلمان  مع
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آمو ان، شناسایی نقاط قوت و  های دانشیابی بدفهمیآمو ان، ریشه نشادهای  موم  افزایش آگاهی آنها درباره بدفهمی

نی ا  مثال  و همچنی   آمو اندانش  ا های یادگیری عف و  ها و تو یحات شده  ها، استعارهتسلط بر چگونگی استفاده 

 است. 

شد اشاره  که  طور  می  ،همان  شیمی  دامعلمان  توسعه  به  متعدد  منابل  ا   استفاده  با  محتوا    شنتوانند  پداگوژی 

عملی مجزا و مستقل ا   ان، تدریس را  حال برخی معلمکنند. با ای     بپردا ند و ا  ای  رهگذر تدریس خود را اثربخش

آمو   عالی و    کنند و انجام پژوهش در حو ه تدریس و یادگیری را به عنوان مسئولیت استادان درپژوهش تلقی می

ای آنها تقلیل  های معلم در توسعه دانش حرفه ل چنی  دیدگاهی، نقش پژوهشتب  به ؛گیرند سایر پژوهشگران در نظر می

اقدام پژوهی، درسی پژوهی و    شود.تر مینگرا کرده و کمپید انواع پژوهش  خودکاویدر م العه حا ر  های  به عنوان 

حو ه در  معلمان  پداگوژی  دانش  توسعه  در  آنها  نقش  همچنی   و  محور  مختل معلم  یادگیری  حو ه   فهای  ممله  ا  

 یادگیری شیمی مورد واکاوی قرار گرفته است. 

 

 روش

شناسای م العاات برناماه رو »( در کتااب 1991) 1ر انه اسات. ادموناد شاورتور ر، مستار نظرو  پژوهش حا

( معتقاد اسات کاه 1390، مستار نظرور انه را به عنوان نوعی پژوهش فلسافی در نظار گرفات. مهرمحمادی )«درسی

های ، طارح اندیشاهمتفاوتی ا  ممله بسط یک اندیشه مهم و مهجور در یک حو ه تخصصای  ابعادرور انه  ظنمستارهای  

گیارد. در ایا  پاژوهش باا دار را در برمیندی نوی  ا  مباحث سابقهبایجاد گشایش مفهومی و ارا ه صورتمدید مهت  

داناش پاداگوژی محتاوا و باه ویاژه نقاش   همختلف رو  مساتار نظرور اناه مفهاوم، ابعااد، مایگاا  هایشاخهتکیه بر  

 گرفته است. واکاوی قرار  ژی محتوا موردعلم محور در توسعه دانش پداگوهای مپژوهش

 هایافته 

معلم اندیشه   پژوهش  در  ریشه  و  نبوده  نوپدیدی  صاح  مفهوم  نظریه های  برخی  دارد.  پیشی   پردا ان  نظران 

چرا که در ای  گزار  به صورت ویژه بر   ؛ آغا  شده ی در معرض خ رتلمعتقدند نهضت پژوهش معلم با انتشار گزار  م

اولیه 2017،  2تأکید شده است )رایان و دیگران   معلمانای و پژوهش  س، توسعه حرفه کیفیت تدری ایده  (. با ای  حال 

و    م تأملوه( مف1933)  3پژوهش معلم مربوط به چند دهه قبل ا  انتشار ای  گزار  است. یعنی  مانی که مان دیویی 
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یابی  هار نمود که تأمل بر فرایند دستظدر ای  کتاب ام رح کرد. وی    «کنیمما چگونه فکر می»را در کتاب    تفکر تأملی

را نق ه آغا ی  هر پژوهشی در    تأمل توان  می  . او معتقد بود که به باورها بر اساس شواهد، مدارک و براهی  اشاره دارد

ی ناشی  دید و سردرگم. حالت حیرت، تر1ریکایی، تفکر تأملی دو عنصر اساسی دارد:  مآنظر گرفت. به  عم ای  فیلسوف  

موا موقعیت  ا   با  دست 2  ئ ؛نام ممه  منظور  به  شواهد  واکاوی  و  مستجو  مو وعی  .  پیرامون  بیشتر  حقایق  به  یابی 

های او، مفهوم تأمل در  هشی( پس ا  دیویی به تأسی ا  اند 1987،  1983)  1خا  یا تأیید و اب ال باورهای پیشی . شون 

بر عمل  لعم ا  عمل تدریس اشاره دارد.    ان در حی  وبر تأمل معلم  را م رح کرد که به ترتی   و تأمل  در ای   پس 

 پژوهش معلم نیز مبتنی بر  تأمل حی  تدریس و تأمل پس ا  تدریس است.  راستا باید گفت که  

، پژوهش  ، معلم به مثابه پژوهشگرن خود ار یابی معلم وچدر ادبیات تخصصی حو ه تدریس و یادگیری، مفاهیمی  

شود که توسط معلمان،  . پژوهش معلم به نوعی م العه سیستماتیک اط ق میلت دارندش معلم دلاپژوهبر    معلم محور

( پژوهش معلم به 2001)  3(. به  عم باوم  و دافی 1983،  2شود )برمیسبا معلمان و همچنی  برای معلمان انجام می

درس است. ا     عه مسا ل ک سبه منظور م الرایانه نسبت به تدریس و تلفیق نظریه و عمل  گای اتخال رویکرد عملنعم

اقدام پژوهی،  و کالنها  چند دهه گذشته تا کنون آمو   و پرور ، دانشگاه انواع پژوهش مثل  ها معلمان را به انجام 

پژوهش مشارکتی ترغی  کر  ایکنشگران حرفه   پژوهش پژوهش2003،  4اند )کمپبل و ژاک هدو  ای  نوع  ها  (. چرا که 

های  (، افزایش مهارت2021،  5ای)لیوریک و آراتسحرفهفیت تدریس، توسعه  چون بهبود کی  ن دستاوردهایی برای معلما

-نکیاولبکک؛  2009،  6اسمیت و دیگران-های پژوهشی )کوکرانمندی به پژوهش و ارتقا مهارتمدیریت ک سی، ع قه

ورام دیگر2022،  7دیگران  چاند  و  ادمیرال  به  عم  دارد.  دنبال  به  را  پژ2014)  8ان (  م(  معلم  دانش  وهش  تولید  وم  

را به عنوان  خودکاویو  پژوهی ، درسشود. آنها اقدام پژوهی درباره تدریس و همچنی  ایجاد پیوند بی  نظریه و عمل می

 شود.  های لکر شده پرداخته میا  پژوهش کیهای راین معلمان برشمردند. در ادامه به هر پژوهش

   پژوهیاقدام  -1

با هدف رفل شکاف بی  پژوهش و عمل شکل گرفت و منجر به آغا  نهضت معلم به    1950ه  در ده  پژوهی ماقدا

ی ارآن  مان تا کنون تعاریف مختلفی ا  اقدام پژوهی ارا ه شده است. ب(.  ا  2001، 9مثابه پژوهشگر شد ) ایکنر و نافک
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نامیده و 1993)  1مثال هاپکینز پژوهش ک سی  را  پژوهی  اقدام  به عنو  (،  را  برای  آن  تقویت کیفیت تدریس  ان عملی 

کارآیی نظریه آنها، بررسی  اولویتمعلمان و همکاران  ار یابی  های مدرسه تعریف کرده است.  های آمو شی در عمل و 

که آنها در   ی ایجاد تغییر در محل کار خود است. بدی  شرحهو( معتقد است که  هدف معلمان ا  اقدام پژ1999) 2بسی

ار یا ار یابی، تغییرات مورد نظر را امرا و در نهایت نتاین بدست آمده را  پژوهی شرایط کاری خود را  اقدام  بی  فرایند 

 (.  2015، 3د اگان و بردفورکنند )ومی

حرفه هویت  اقدامباورها،  انجام  معلمان  م   تخصص  میزان  و  می  ای  تغییر  گری  پژوهی  و  دور  )وارن،  ، 4کند 

کنند و به توسعه (. چرا که معلمان در اقدام پژوهی به صورت سیستماتیک درباره تدریس و یادگیری تأمل می2008

( معتقد است که  2013)5پردا ند. در ای  راستا، استورمزژی محتوا میژه دانش پداگویا  خود به ویهای مورد نانواع دانش

می  اقدام معلمان کمک  به  همچنی  کپژوهی  و  کنند  را کس   یادگیری  موقعیت  هر  آمو شی مختص  تجربیات  تا  ند 

( اقدام پژوهی منجر  2004)  6ی و دیگرانهای خود قرار دهند. به  عم پونتگیری آمو ان را در مرکز تصمیمنیا های دانش

. حو ه مربوط به تجربه و 2مربوط به اید ولوژی،    ه . حو1شود:  ای معلمان در سه حو ه مجزا میبه توسعه دانش حرفه 

ح3 دانش  توسعه  ف .  به  مربوط  حو ه  درباره  رفه.  عمیق  بینش  کس   معنای  به  اید ولوژی  به  مربوط  حو ه  در  ای 

ار    اهداف آمو شها  هنجارها،  اسو  اخ قی  به تجربه بر کس  بینش  ت. توسعه دانش حرفه ی و  ای در حو ه مربوط 

واقع واقعیتتیدرباره  بی   ارتباط  درک  و  آمو شی  بالاخهای  و  دارد.  دلالت  آمو شی  حرفههای  دانش  توسعه  ای ره، 

 . ارتباط است ای تدریس درهها و استراتژی ها، تکنیکمربوط به ف  با کس  بینش درباره رو 

 درس پژوهی  -2

کشور ژاپ  شکل گرفت    ربار ددرس پژوهی نوعی پژوهش مشارکتی و مبتنی بر ک س درس است که نخستی  

دیگران و  لاو 2014،  7)کامکلر  و  تسوی  یادگیری 2007)8(.  و  تدریس  فرایند  سیستماتیک  م العه  را  پژوهی  درس   )

کرده تعریف  یکدیگر  مشارکت  با  معلمان  معتقدند   اند. توسط  پژوهی   آنها  درس  و    که  تدریس  کیفیت  بهبود  هدف  با 

کنند،  ا مشارکت یکدیگر مبحث یادگیری خاصی را انتخاب میپژوهی ب   سرشود. معلمان در فرایند دیادگیری انجام می

شاهده  آمو ان را مگیرد و سایر معلمان فرایند یادگیری دانشیکی ا  معلمان مسئولیت تدریس آن مبحث را برعهده می
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آو بر چگ ا  سایر پژکنند. در واقل مینها تمرکز میونگی مشارکت  را  پژوهی  های دیگر  شهوتوان گفت آن چه درس 

می متمایز  دمعلمان  یادگیری  چگونگی  مشاهده  مشارکتانشکند،  معلمان  گروه  توسط  درسآمو ان  در  پژوهی  کننده 

شام پژوهی  درس  که  دادند  نشان  شده  انجام  م العات  اصاست.  مرحله  )فرنان ل شش  است  یوشیدالی  و  ؛  2004،  1د  

  کتی معلمان برای انجام درس پژوهی؛ ریزی مشاربرنامه.  1:  (2018،  3؛ شو یلبهای  و سری 2009،  2لو یس، پری و هرد

امرای درس2 پژوهی؛. بحث و گفتگو مع3  پژوهی )تدریس طرح درس مورد نظر(؛  .  با یکدیگر درباره درس  .  4  لمان 

نهایتس طرح در. تدری5  س؛در  اص ح طرح اشتراک6  ؛س اص ح شده و در  به  امرای طرح  .  ا   نتاین حاصل  گذاری 

 ح شده.   درس اص

درس شیمی ا  مایگاه حا ز اهمیتی برخودار است.   ا  ممله معلمان ای معلماندرس پژوهی در توسعه دانش حرفه

دشوار و آمو ان  ای دانشکنند که برمینهایت انتخاب  برای درس پژوهی مو وعاتی را شناسایی و در    معلمانکه  چرا  

های  آمو ان و همچنی  رو  ها و مشک ت یادگیری دانشفهمیندرباره کآنها  دانش    ،گاه غیرقابل فهم است. بنابرای 

اره  کند تا دربیابد. ع وه بر ای ، درس پژوهی برای معلمان فرصتی فراهم میپژوهی افزایش می  رفل آنها، حی  درس

میق تأمل کنند   ان قبل و بعد ا  امرای درس پژوهی، کیفیت تدریس و یادگیری به طور ع آموگیری دانشو عیت یاد

دیگران، و  می2006)لویس  کمک  آنها  به  پژوهی  درس  فرایند  در  یکدیگر  با  معلمان  مشارکت  همچنی ،  با  (.  تا  کند 

حدی ا  تقید به برخی   ربه کنند و تامدی بیشتری تج همفکری یکدیگر به نتاین ار شمندی دست یابند، احساس کارآ

یاب رهایی  تدریس  برای  شده  تجویز  دیگران استانداردهای  و  )لو یس  مثل 2006،  4ند  اندیشمندان  برخی  به  عم   .)

آمو ان مهمتری  دستاورد درس پژوهی  های یادگیری دانش(، آگاهی معلمان درباره دشواری1999)  5استیگلر و هیبرت 

 است. 

  خودکاوی  -3

دهه  شمنداندی اواخر  ا   معلم  تربیت  حو ه  دهه    1980ان  اوایل  مفهوم  1990و  پیبه    خودکاوی رامون  پردا ی 

برای مثال، ساماراسپرداخته  و همچنی  بررسی  مینه  خودکاوی(  2002)  6اند.  اعمال خود  بررسی منتقدانه  ای که را 

ای  است که معلمان و مدرسان تربیت معلم    خودکاویدف ا   دهد تعریف کرده است. به  عم او هاعمال در آن رخ می

همچنی  و آگاهی و نه بر اساس عادت، سنت و انگیزه شخصی انجام دهند.    ای خود را بر اساس من قهای حرفهفعالیت
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  ای و اقدام پژوهی مفهومی پیچیده است که ریشه در عمل فکورانه/تأملی، پژوهش کشنگران حرفه  خودکاویباید گفت،  

منبشی  .دارد کردند،  تأکید  تأملی/فکورانه  عمل  و  تأمل  بر  شون  دونالود  و  دیویی  مان  که  ای   ا   عنوان   پس  تحت 

ای  منب  1ای فکور« »تربیت کنشگران حرفه  تبل  به  مثابه  شکل گرفت.  به  مفهوم »معلم  درباره  ش، م العات متعددی 

توانند ا  طریق تأمل کردن درباره  که معلمان می  دهدیمان   العات نش. نتاین مه استانجام شد  پژوهشگر عمل خود«

ار یابی عمل تدریس خود و صورت   ده ای فکور تبدیل شعمل خود، به کنشگران حرفه به  .  بندی مسا ل آن بپردا ندو 

تأثیر چشماقدام نیز  بر شکلپژوهی  توسعه  گیری  و  اداش  خودکاویگیری  ع ته  به  و  ابزا ست  برای  نوان  روشی مفید  و  ر 

 .شودانجام پژوهش سیستماتیک درباره عمل تدریس افراد در نظر گرفته می

خی مهات مشابه یکدیگرند. ا  ای  حیث که در ای  دو نوع پژوهش، معلمان درباره  ا  بر  خودکاویپژوهی و  اقدام 

تأمل میمسا ل تدریس و ک س   نهایت داده  هاینند، دادهکدرس  را گرداوری  و در  نیا   بمورد  را ه  های  دست آمده 

رند. در ای  خصو  باید گفت،  های اساسی با یکدیگر داای  دو نوع پژوهش تفاوت ،کنند. با ای  حالتجزیه و تحلیل می

رو   روایت  خودکاویشناختی  گستره  شخصی،  تاریخچه  شامل  و  بوده  تأملی/فهکارپوشه  هی،پژووسیل  و ای  کورانه 

ا  تجارب خود به    خودکاوی (. ع وه بر ای ، معلمان در  2006،  2های مبتنی بر هنر و من ق است )ساماراس و فریزرو 

کنند تا در باورها و اعمال خود تغییر ایجاد کنند  بندی مسا ل تدریس استفاده میرتعنوان منبعی برای پژوهش و صو

شود تا ایجاد تغییر در باورها  (. ای  در حالی است که اقدام پژوهی بیشتر با هدف تغییر اعمال انجام می2002)فلدم ،  

فلسفه مقام ممل  .های معلمیو  فراهم میبرای معلمان    خودکاوی توان گفت،  بندی میدر  با مشارکت  فرصتی  تا  کند 

یکدیگر به تأمل عمیق درباره اعمال خود بپردا ند، تدریس خود را بر اساس شرایط مومود ت بیق و دانششان را درباره 

 .  خا  تدریس افزایش دهندهای موقعیت

 

 گیری نتیجهحث و ب

دانش ا   یکی  محتوا  پداگوژی  مملهدانش  ا   معلمان  نیا   مورد  اساسی  کنون،   های  تا  است.  شیمی  معلمان 

پداگوژی محتوا و همچنی  منابل توسعه آن در  صاح  دانش  ابعاد، مایگاه  به نظرور ی درباره مفهوم،  نظران بسیاری 

پرداخته  برای مثالدانشجومعلمان و معلمان  آبل   ،اند.  پداگوژی محتوا نوعی 2009( و کایند )2008)  3به  عم  ( دانش 

گیرد. نیلسون ها درباره تدریس را در برمیها، باورها و ار   ای ا  دانش تجربه است و مجموعه   مبتنی بر  دانش و مهارت
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ا  دانش معلمان درباره محتوا، دانش دربا2008) پداگوژی محتوا ترکیبی  پداگوژی و دانش  ( اعتقاد دارد که دانش  ره 

 های یادگیری است.  درباره  مینه

استوار است که تدریس اثربخش فراتر انتقال دانش توسط معلمان و دریافت آن  دانش پداگوژی محتوا بر ای  ایده   

دانش دریلتوسط  ون  و  دپا په  )بری،  است  هنگامی می2008،  1آمو ان  واقل،  در  به (.  اثربخش  تدریس  ا   توان سخ  

  استفاده کنند و  های آمو شی مناسورد که معلمان ا  اهمیت و ساختار محتوا آگاهی داشته باشند، ا  تکنیکمیان آ

ها( مورد تومه قرار دهند )گس نیوسام  ها، بدفهمیفرضآمو ان )نیا های یادگیری، دانش پیشی ، پیشهای دانشویژگی

نیلسون،  2016،  2و دیگران پداگوژی محتوا چ2014،  را در (. دانش  ا  کشورها آن  اهمیت است که بسیاری  نان حا ز 

اند)کلیکم   ای ابتدای خدمت و حی  خدمت معلمان گنجاندههای حرفه، آمو  های تربیت معلم پیش ا  خدمتبرنامه

ای ( معتقدند که معلمان باید در طول  ندگی حرفه2015)  4(. در همی  راستا، نیلسون و ویکستروم 2013،  3و دیگران

تصمیم  خود بر  دانش  نوع  ای   بپردا ند چرا که  پداگوژی محتوا  دانش  توسعه  آمو شگیریبه  تربیتی معلمان  های  و  ی 

رو )تصمیم بهتری   درباره  دانشگیری  با  تعامل  برقراری  محتوا،  ارا ه  رو های  و  کردن  آمو ان  فهم  قابل  های 

اثرگذار است. معلمان شیمی همانند سایر معلمان به توسعه می  مو وعات درسی(  ا  منابل گوناگون  استفاده  با  توانند 

بپردا ند. خود  محتوای  پداگوژی  انجام    دانش  علوم،  معلمان  در  محتوا  پداگوژی  دانش  توسعه  منابل  مهمتری   ا   یکی 

کنند، نه  درباره فرایند تدریس و یادگیری پژوهش می  پژوهش پیرامون تدریس و یادگیری است. هنگامی که معلمان 

د میتنها  افزایش  درسی  مو وعات  درباره  آنها  دانش  مو وعات  یادگیری  چگونگی  به  نسبت  بلکه  توسط یابد  رسی 

آگاهدانش نیز  میآمو ان  )تر  )2008،  5ویکسترومشوند  دیگران  و  رایان  به  عم  حرفه 2017(.  یادگیری  توسعه (  و  ای 

ایدانش ا   برای تدریس بیش  نیا  معلمان  های یادگیری تدارک دیده شده توسط مدرسه و    که به فرصتهای مورد 

گیرد. اقدام پژوهی،  نجام پژوهش درباره تدریس و یادگیری نشأت میمناطق آمو شی وابسته باشد، ا  تجربه تدریس و ا

پژوهی و   راین   خودکاویدرس  عنوان  پژوهشبه  انواع  تلقی میتری   پژهای معلم محور  پژوهی نوعی  اقدام  وهی  شوند. 

برنامه حقایق،  مستجوی  به  آن  در  معلمان  که  است  محور  عملمعلم  درباره  تأمل  و  عمل  مشاهده  عمل،    ریزی، 

(. درس پژوهی نوعی پژوهش مشارکتی است که تحت رهبری معلمان انجام  2007،  6پردا ند )اندرسون، هر و نیهل  می
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دمی تأمل  همچنی   و  همتا  مشاهده  بر  مبتنی  پژوهش  نوع  ای   ارس ن شود.  )یالچی   است  تدریس  (.  2019،  1رباره 

پژوهشخودکاوی شامل  و  دارد  وسیعی  گستره  که  است  پژوهشی  و   هایی،  فکورانه  یادداشت  پژوهی،  روایت  چون 

دهند و آن را به طور سیستماتیک م العه و تجریه و  عمل خود مبنا قرار می  خودکاویاتوبیوگرافی است. معلمان در  

پژوهشکنندتحلیل می می.  معلمان  در  محتوا  پداگوژی  دانش  توسعه  موم   محور  معلم  اقدام  های  مثال  برای  شوند. 

معلمان برای  می  پژوهی  فراهم  حرفهفرصتی  پژوهش  یک  فرایند  در  تا  تقویت  کند  و  یادگیری  به  کنند،  شرکت  ای 

حرفهدانش افهای  را  خود  تدریس  عمل  اثربخشی  نهایت  در  و  بپردا ند  دهندای  پژوهش  زایش  نوع  ای   در  معلمان   .

برند و مسئولانه به  ود پی میکنند، به مسا ل ک س درس خآمو ان را ار یابی میکیفیت تدریس خود و یادگیری دانش

آنها می برای معلمان  می  . پردا ندحل  پژوهی  فراهم مینهدرس  به  ای  را  تدریس خود  و  تا مسا ل ک س درس  سا د 

. معلمان در فرایند درس پژوهی نه تنها با دیگر  عنوان مو وعاتی برای کاو  تلقی کنند و به م العه عمیق آن بپردا ند

پیرامون دانش کنند  آمو ان گفتگو مییادگیری دانش  خود درباره مو وعات درسی، کیفیت تدریس و کیفیت  معلمان 

معلمان درباره مو وعات    تواند دانشای میدهند. چنی  چرخه بلکه تجارب خود ا  تدریس را در اختیار یکدیگر قرار می

بدفهمی ا   آگاهی  و  درسی  مو وعات  ارا ه  چگونگی  دانشدرسی،  راهای  تأثیر    خودکاویدهد.    بهبود  آمو ان  نیز 

سعه دانش پداگوژی محتوا معلمان دارد. در واقل در ای  نوع پژوهش، معلمان دانش پداگوژی محتوا گیری در توچشم

را می خود  فرد  به  ایجاد میمنحصر  تغییر  آن  در  موقعیت  با  متناس   آن  سا ند،   نوسا ی  به  لزوم  در صورت  و  کنند 

اده ا   توانند با استفممله معلمان شیمی می  توان گفت، همه معلمان ا بندی ای  مستار میمملپردا ند.  در مقام  می

عمیقپژوهش پیوند  و  بپردا ند  خود  محتوای  پداگوژی  دانش  توسعه  به  محور  معلم  و  های  تدریس  کیفیت  بی   تری 

 پژوهش برقرار کنند.  
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